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INTRODUGAO

Este trabalho teve seu infcio propriamente dito numa
andlise preliminar dos problemas de ensino no Ciclo Bdsico
da Universidade Federal de Sao Carlos. Esta andlise eviden-
ciou como um dos mais prementes indicadores de deficién-
cias, o que foi definido como “pouca aprendizagem por
parte dos alunos”. O conjunto de indices evidenciadores
deste problema foi: notas baixas, alta evasdo, reprovagio
macica e queixas dos professores de disciplinas mais avanga-
das a respeito do repert6rio bisico dos alunos.

Trés categorias de varidveis foram identificadas e vincu-
ladas & qualidade de aprendizagem:

a. condigdes de entrada do aluno, ou seja, o repertdrio aca-
démico do aluno quando do seu ingresso na Universida-
de, incluindo conhecimentos, habilidades, hédbitos de
estudo, etc.

b. condi¢Bes institucionais, ou seja, os aspectos administra-
tivos de instituigio que interferem no desempenho dos
alunos, tais como tamanho de turmas, quantidade de
créditos exigidos por semestre, sistema de inscri¢do nas
disciplinas, etc.

c¢. condi¢Bes de ensino propriamente ditos, ou seja, os as-
pectos do ensino ministrado nas disciplinas, incluindo,
entre outros, formula¢do de objetivos, material instrucio-
nal, promogdo de atividades, avaliagdo, etc.

As condigdes de ensino compreendem varidveis que po-
dem ser manipuladas a curto prazo, e sua alteragdo, por si
s0, j4 deve trazer alteracOes sensfveis sobre o nivel de apren-
dizagem dos alunos.
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As condigBes institucionais podem ser modificadas a
médio prazo, considerando que devem ser determinadas em
fun¢do das condigbes de ensino a serem oferecidas, isto §, a
instituicdo deve organizar-se de forma mais favordvel para
possibilitar que se ministre um ensino que resulte em maior
aprendizagem. '

J4 as condigBes de entrada do aluno sé6 podem ser mani-
puladas de maneira indireta. Da mesma forma que conside-
ramos a aprendizagem do aluno, ao final de um curso, como
fun¢do das condigdes de ensino dispostos no proprio curso
(e também de outras varidveis) a aprendizagem do aluno ao
final do curso de 29 grau pode ser considerada fung¢do, en-
tre outras varidveis, das condi¢Ges de ensino oferecidas no
curso de 29 grau, de modo que uma alteragdo nestas condi-
¢Oes poderd resultar numa alteragdo no nivel de aprendiza-
gem do aluno do 29 grau, e consequentemente, na alteragdo
do repert6rio de entrada do aluno na Universidade.

Porém, as condi¢des de ensino em um curso dependem
do desempenho dos professores, além de condigdes institu-
cionais que facilitam o desempenho do professor ao minis-
trar o ensino.

Desta forma a Universidade, estando interessada em me-
lhorar o repertério de entrada dos alunos que nela ingres-
sam, poderia, portanto, colaborar para um aperfeigoamento
do 29 grau.

Uma intervengdo, desta natureza seria, contudo, precipi-
tada, se nio fosse baseada na realidade atual do ensino de
29 grau, levando em conta suas peculiaridades e seus pro-
blemas espectficos.



Sendo o professor o principal agente na atividade de
ensinar, planejando e dispondo as condigdes para o ensino,
julgamos que se poderia chegar a um diagnéstico da situa-
¢do atual do 29 grau partindo da andlise do desempenho
dos professores e identificando os aspectos probleméticos
deste desempenho. Como sdo escassas as informages sobre
desempenho de professores do 29 grau, principalmente no
interior, o objetivo deste trabalho foi o de levantar dados
do ensino de Quimica do 29 grau, na regido de S3o Carlos,
SP, que permitissem uma descri¢io sistemdtica de proble-
mas de desempenho de professores, bem como um levanta-
mento das varidveis relacionadas a estes problemas.

Os dados foram obtidos com professores de Quimica do
29 grau através de um curso de extensdo universitdria de
30 horas/aula.

A idéia de um curso de extensdo teve por base as seguin-
tes consideragdes:

a. os professores de Quimica deveriam ser a fonte primor-
dial de informagBes por serem pessoas diretamente en-
volvidas no processo do ensino desta disciplina.

b. os professores deveriam receber algo em troca do forne-
cimento de informagdes, garantindo-se assim o seu envol-
vimento, tido como crucial para o desenvolvimento do
trabalho e a obtengdo dos dados de interesse.

c. seria desejivel que se mantivesse um minimo de intera-
¢do entre os professores da Universidade e os do 29 grau
para que outros trabalhos posteriores a este, pudessem
ser realizados.

RESULTADOS

Os dados foram coletados durante o curso de extensio
ministrado em 12 aulas de 2,50 horas, perfazendo um total
de 30 horas/aula. Os participantes do curso descreveram e
analisaram problemas de desempenho, enfatizando:

1. o que faziam e como faziam, quando ensinavam.
2. as condigdes antecedentes e consequentes a cada um dos
desempenhos por eles descritos.

Inicialmente efetuou-se uma anilise de contetido dos
atributos presentes no amplo conjunto de relatos obtidos
no decorrer das aulas. Com este procedimento visou-se iden-
tificar as categorias gerais as quais os relatos diziam respeito.

Como produto desta etapa de anilise dos dados, obteve-
-se que os relatos referiam-se, basicamente, a trés fungSes
gerais de ensino (categorias 1, 3 e 6) e a trés fungSes ou
tarefas de ensino mais especificas (categorias 2, 4 e 5) de-
sempenhadas pelo professor. Desta forma, as seis amplas
categorias emergentes retratam as fung¢Bes exercidas e cita-
das pelos professores nas virias categorias abaixo. O que
denominamos produto s3o os resultados das decisBes e
acOes do professor ao realizar uma determinada tarefa. Ao
descrever o produto das atividades do professor, distingui-
mos o produto para o préprio professor, indicando que
resultados a agdo designada acarreta para o tratamento
subsequente do professor, e também o produto para o aluno,
em termos dos efeijtos observéveis que a realizagdo de um
tipo de decisdo ou atividade tem sobre o aproveitamento
do aluno.

Categoria 1 — Elaboragio do programa de ensino

e oproduto:um cronograma da sequéncia de topicos decon-
teido independente das necessidades e condigdes reais
dos alunos e desintegrado das demais disciplinas. Os
objetivos permanecem implicitos e tem carédter predo-
minantemente mnemonico.

® para o professor: ter um controle da dosagem do conted-
do a ser desenvolvido e do tempo disponfvel para tal.

® para o aluno: alta probabilidade de ser submetido e de
lhe ser solicitado o alcance das exigéncias dissociadas
de suas reais necessidades e condiges.

Categoria 2 — Fixagdo de objetivos educacionais a serem
atingidos através da disciplina Quimica.

® o confronto entre a fungio ou o papel que deveria preen-
cher, mas que ndo ¢ exercido satisfatoriamente: o prepa-
ro para os exames vestibulares e a transmissio de uma
nogdo geral de Quimica.

o conflitos, restricBes e dificuldades relacionadas a indefi-
ni¢do da fungdo da Quimica no 29 grau:

«» cobrir todo o programa superficialmente ou selecio-
nar e desenvolver apenas alguns tépicos de forma
satisfat6ria?

+ como conciliar as restricdes advindas (tempo e con-
teddos reduzidos) de uma énfase idealizada (a profis-
sionalizante) com a énfase prevalecente (a preparagio
para o vestibular) e também com a eliminagio da
meta anterior buscada no 29 grau que seria a de ga-
rantir uma formag3o integral para o aluno?

Categoria 3 — Apresentagdo de condi¢des de ensino desti-
nadas a promog¢do, manutengdo e generaliza-
¢do da aprendizagem.

® o produto: as atividades de ensino bésicas oferecidas pa-

ra a promogdo, fixagdo e generalizagdo da aprendizagem
sdo: exposi¢ao oral das informagdes e a corregdo de exer-
cicios. Praticamente, ndo ocorre diversificagdo das ativi-
dades de ensino.

® para o professor: a atuagdo pedagbgica com tais caracte-

risticas reflete a fungdo fundamental exercida por ele —
a de transmissor de informagdes e o impele a uma convi-
véncia constante com um satisfatério aproveitamento
por parte dos alunos.

® para o aluno: essas atividades de ensino nio sio suficien-

tes para garantir aprendizagem satisfatoria. A disciplina

Quifmica fica num nivel teérico e abstrato para o aluno.

® quando ¢ utilizada atividades de laborat6rio ocorre:

* uma progressiva melhora no aproveitamento das pré-
ticas;

+ uma fixa¢@o maior das informagdes;

+ uma facilidade em relag@o a compreensao dos contei-
dos tebricos, e

* um maior interesse dos alunos pela disciplina.

Categoria 4 — Transmiss@o propriamente dita dos contei-
dos a serem aprendidos pelos alunos.

® o produto: no processo de transmissdo das informagoes,
dimensdes relevantes dos contetidos ndo sdo levados em
conta. A forma padrdo de transmissdo desenvolvida pelo
professor obedece, basicamente, a sequéncia de contet-
dos contida nos livros e apostilas.
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® para o professor: a ndo consideragdo das dimensdes dos
contetidos diminui a probabilidade de que a percep¢o
¢ a compreensio das informagGes sejam facilitadas, sufi-
cientes e apropriadas.

® para o aluno:

» assimilagdo nula ou reduzida daqueles contetidos que
exigem niveis de abstragdo elevados e complexos.

« dificuldade em assinalar contetidos que exigem mais
memoriza¢gdo ou que envolvam capacidades de com-
preensdo, aplicag@o, andlise e sintese ou que envolvam
conceitos e habilidades matemadticas.

» apresentam maior interesse quando ji possuem algu-
ma nog¢do acerca do assunto tratado ou quando este
¢ atual e do seu cotidiano.

Categoria 5 — Controle da disciplina ou ordem de classe.

® o produto: & questdo da disciplina é dispensada, predo-
minantemente, uma abordagem de remediativo precério
e improvisado. Os procedimentos utilizados, em geral,
ndo levam em conta os fatores relacionados a indisciplina
¢ apresentam caracteristicas autoritdrias e punitivas.

® para o professor: suas intervengdes, na maioria das vezes,
produzem efeitos passageiros, contraditorios e insuficien-
tes. O professor n3o chega a introduzir modificacdes a
nivel das atividades de ensino oferecidas aos alunos.

® para o aluno: a indisciplina compromete e compete com
o engajamento adequado nas atividades e, consequente-
mente, interferem no aproveitamento escolar.

Categoria 6a —Avaliagdio do rendimento ou da aprendiza-
gem dos alunos.

® o produto: o sistema de avaliagdo é descontinuo, estdtico
e padronizado. Considera, principalmente as aprendiza-
gens de memorizagdo.

® para o professor: o sistema de avaliagio ndo funciona
como um procedimento pedagégico de acompanhamen-
to da aprendizagem, n3o influencia suas decisGes de
ensino e nem §é utilizado como medida da eficiéncia do
professor. Parece ter como fungao primordial o cumpri-
mento de uma exigéncia administrativa.

® para o aluno:

« assimilam muito pouco o conteddo tratado. Apren-
dem mais lentamente do que o esperado (principal-
mente os alunos do periodo noturno). Esquecem fa-
cilmente o que foi ensinado no ano ou no semestre
anterior. Esquecem rapidamente o que foi exposto
nas aulas ou unidades anteriores. Decoram sem enten-
der o significado da informagdo e aprendem de forma
bitolada e mecinica. Nao relacionam os conteiudos
tedricos com os fendmenos do cotidiano. Assinalam
pouco os contetidos que envolvern matemética.

® consideram a disciplina Quimica complicada e dificil.

O interesse pela Quimica é bastante reduzido. O desinte-

resse, por parte dos alunos que vdo prestar vestibular,

decresce a medida que o aluno cursa a segunda e terceira
séries, O desinteresse pela Quimica, por parte dos alunos
do periodo noturno, é bastante acentuado.

® nas escolas particulares a porcentagem de reprovagdo é
baixa. Nas escolas oficiais a reprovagdo é maior. Entre os
aprovados, é grande a porcentagem daqueles que passam
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sem terem obtido um aproveitamento suficiente. Nas
escolas oficiais é grande o niimero de alunos que ficam
em recuperagdo. E grande o nimero de alunos do perfo-
do noturno que abandonam o curso do 29 grau.

Categoria 6b — Recuperag¢do de insuficiéncias da aprendiza-
gem.

® o produto: a recuperagao consiste numa medida formal
onde as provas ocupam posigo central. Ndo se chega a
realizar intervengdo ou a desenvolver procedimentos de
recuperagio.

® para o professor: a recuperagio feita de tal forma repre-
senta uma situagdo geradora de dificuldades e de resulta-
dos insatisfatorios.

® para o aluno: grande parte dos alunos das escolas oficiais
sdo aprovados sem terem alcangado um aproveitamento
suficiente e que lhes possibilite assimilar aprendizagens
subsequentes de forma satisfatoria.

DISCUSSAO

Os professores tém, em geral, carga horiria bastante ele-
vada. Isto tende a impedir a preparagdo de aulas invocado-
ras, limitando o professor a apenas expor o conteido em
aula, de maneira semelhante para virias turmas. O professor
terd poucas condi¢Bes de corrigir, fora de aula, exercicios
mais elaborados, exigindo desempenhos de nivel cognitivo
mais elevado.

A atribui¢do de aulas para os professores nio efetivos é
feita logo antes do inicio do periodo. O professor recebe as
turmas sem conhecer os alunos e sem tempo para um plane-
jamento. Isto também dificulta ao professor a realizagdo de
qualquer tentativa que vd além da exposigio do mesmo
contetdo nas vérias turmas.

A carga horiria de Quimica, por turma de primeiro ou
segundo ano, ¢ geralmente de duas horas semanais.

O professor dispde, em geral, de dois contactos semanais
de 45 minutos (40 minutos no periodo noturno) com os
alunos, devendo destinar alguns minutos a realizagdo de
chamada. Dificilmente o tempo util por aula excederd 35
minutos. Neste tempo, o professor terd de cumprir pelo
menos 75 por ceato de um programa que cobre as nog¢des
fundamentais de Quimica. Cumprir o programa, neste caso,
significard, provavelmente, colocar a matéria na lousa e
falar sobre ela, procurando obter a mixima atengdo e parti-
cipagdo dos alunos. Os professores percebem claramente a
inefic4cia deste processo. Eles se véem diante do dilema de
“dar uma nogio geral sobre tudo” ou “aprofundar mais em
conceitos fundamentais”, sendo as duas alternativas incom-
pativeis. A segunda alternativa torna-se normalmente im-
possivel, e a nogdo geral dada raramente é captada pelos
alunos. A transmissio do conteiido tende a se tornar uma
atividade maquinal diante de uma audiéncia passiva ou
desinteressada, especialmente no periodo noturno. Na
melhor das hip6teses, o aluno aprenderi um conjunto de
defini¢des ou regras que dizem respeito a contetidos trata-
dos isoladamente.

O emprego de atividades no laborat6rio poderia permitir
uma aprendizagem mais profunda, por parte do aluno. As
instalagdes ou condi¢des dos laboratérios sio, em geral,



deficientes. Além disto, o6s professores nio sabem como
incluir a atividades de laboratério no escasso tempo dispo-
nfvel. O transito dos alunos para o laboratoério, especialmen-
te quando h4 divisdes de turmas, perturba a rotina da escola
e ndo é bem aceito pela administragio. Além disto, o pro-
fessor precisard dispor de tempo extra para preparar a pri-
tica, organizar o laborat6rio e arrumi-lo, ao final da pratica.

Além disto, deve se ter em conta que a atividade de labo-
rat6rio como qualquer outra atividade de ensino dificilmen-
te atingird seus objetivos se ndo for cuidadosamente plane-
jada. Como os professores ndo tem tempo disponivel para
planejar, nem orientagdo pedagdgica para isto, o uso de
laborat6rio, muitas vezes, é visto como uma situagdo algo
mégica, que, de outro modo, dificilmente resolveria os pro-
blemas existentes. Isto porque a atividade no laboratério
deve estar a servigo de um objetivo pedagégico sob pena
de tornar-se mero derivativo, permitindo ao aluno escapar
de uma aula magante, ou tornar-se a propria prética uma
atividade magante, onde os alunos limitam-se a seguir
instrugoes.

Virios professores relataram dificuldades em selecionar
experiéncias simples relacionadas aos conteiidos teéricos
vistos. Os professores que efetuaram atividades no labora-
tério, enfatizaram a necessidade de um trabatho 4rduo e
continuo para que as priticas tenham efeitos educativos.

Deste modo, acreditamos, que muitas vezes, a atividade
no laboratério é idealizada como uma solugio por profes-
sores que ndo tem condigSes de utilizé-la. Quando o profes-
sor passa a fazé-la, percebe que o emprego de aulas priticas
vem colocar os outros problemas, e s6 com trabalho persis-
tente h4 uma aprendizagem no laboratdrio que se transfere
para outras situagges.

O exame de livros — texto evidenciaram um tratamento
superficial de questdes fundamentais, com énfase para sim-
ples transmissdo de informa¢io memorizével, sob forma de
definicdes e regras. Esta constatag@o estd de acordo com os
dados de um estudo mais sistematico de Schnetzler* que
apontou um progressivo decréscimo na qualidade dos livros
— texto de Quimica, visando estes a enfatizar cada vez me-
nos o cardter cientffico da qufmica, torando-a uma cole-
tinea de defini¢Ges, regras e férmulas.

O empobrecimento dos livios — texto é uma condigdo
que ndo deve ser desconsiderada porque os professores, em
face do reduzido tempo em que dispGem ndo tém muitas
condi¢Bes para suplementar o que estd nos livros. O conteti-
do e a forma de tratamento neles expostos serdo transmiti-
dos nas exposi¢des do professor.

Um aspecto importante é o cardter estanque dado s
divisBes entre os diferentes conteidos de Quimica. Este
cardter, que jd4 se encontra na elaboragio do programa (me-
ra seqiiéncia cronolégica de tépicos) é reforgado pelo
tratamento emprestado aos assuntos pelos textos. Guiado
por estes subsfdios, o professor pode agravar estas distor-
¢Oes, relativas aos livios — texto, anteriormente citadas.

Um exemplo disto é o modo como é ministrado o tépico
“Leis Ponderais”. Todos os professores apontaram este t6-
pico como sendo 0 que apresenta maiores dificuldades para
os alunos, sendo minima a sua aprendizagem. Alguns pro-
fessores o eliminaram do programa ou transferiram para o
final do curso. A dificuldade decorre, provavelmente, de

um tratamento excessivamente formal, enfatizando em de-
masia os aspectos matemdticos das leis deixando de lado
seu cardter conceitual e seu papel, como elemento unifi-
cador da ciéncia Quimica.

A elimina¢do deste t6pico, fundamentalmente relacio-
nado aos demais, § um dado importante que nos permite
inferir o cardter isolado e quase exclusivamente mnemonico
dados aos diversos topicos da Quimica. Alguns professores
explicitaram esta dificuldade em relacionar os diversos con-
teidos. Em outros casos, isto ndo € explicitado como difi-
culdade, parecendo que o professor nio vé outra forma
possivel de ensinar.

Além dos livros — texto, devem contribuir bastante para
este tratamento, as exigéncias do vestibular. Alguns colégios
particulares utilizam, como texto base, conjunto de aposti-
las de cursinhos, onde o cardter mnemoOnico dos conteidos
¢é especialmente ressaltado. O vestibular continua sendo
visto como objetivo, tornando o ensino necessariamente
propedéutico.

Isto se reflete no dilema ‘‘visdo geral versus aprofunda-
mento nos topicos’’, j4 mencionado anteriormente, ressalta-
do por todos os professores. O professor verifica que o tra-
tamento superficial dado aos diversos {tens do programa
¢ inadequado e considera a op¢do de selecionar alguns t6-
picos mais fundamentais e dar-lhes um tratamento aprofun-
dado. Esta op¢fio torna-se sempre invidvel pela necessidade
de cumprir o programa e pela importéncia dada ao vestibu-
lar, que exige um conhecimento geral.

Nio se pode esquecer, além disso, que as precdrias condi-
¢Oes de trabalho e o acimulo de deficiéncias no repertério
cognitivo dos alunos exigirem, neste caso, um discernimen-
to excepcional do professor para vislumbrar alternativas que
sejam simultineamente boas e vidveis. Isto exigiria do pro-
fessor um conhecimento aprofundado de Quimica para sele-
cionar contetidos que permitissem ao aluno uma visdo dos
aspectos fundamentais da Qufmica, e, a0 mesmo tempo,
permitissem o desenvolvimento de um repertério de nivel
cognitivo mais elevado. O professor precisaria ter um conhe-
cimento suficientemente abrangente para compreender as
multiplas interrelagGes entre a Quimica e outras dreas do
conhecimento e seu papel na explicagdo dos mais diversos
fendmenos da vida cotidiana; deste modo, ele poderia sele-
cionar exemplos pr6ximos de experiéncia cotidiana dos
alunos para motivé-los e incrementar a transferéncia da
aprendizagem. Finalmente, o professor precisaria ter uma
formagdo pedagégica que lhe permitisse, em face das con-
di¢coes dos alunos, selecionar objetivos pedagbgicamente
vélidos para a populagdo real, objetivos que ndo se limitas-
sem 3 mera transmissdo de informagdes para memorizagdo;
seria necessdrio, entdo, selecionar e empregar atividades
did4ticas que pudessem levar os alunos a atingir os objetivos
propostos, e além disso, desenvolver instrumentos para ava-
liar o progresso dos alunos.

Para tanto, o tnico auxflio com que o professor conta
¢ o guia curricular, excessivamente genérico e abstrato, com
propostas desligadas da realidade de muitos colégios e, em
boa parte, inexequiveis.

Deve ser levado em conta que a formagfo universitiria
do professor ndo o habilita a encontrar solugGes para estes
problemas. A parte pedagbgica dos cursos de licenciatura
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é mfnima e o estdgio, na maior parte das vezes, permite ao
aluno dar uma ou duas aulas, em condi¢gSes que pouco tem
a ver com aquelas nas quais ele ird atuar posteriormente.
A parte especificamente quimica dos cursos € desvinculada
da parte pedagégica e voltada, em geral, para uma eventual
p6s-graduagdo ou para o trabalho industrial.

Ao terminar este curso, o professor enfrenta uma batalha
pela conquista do mercado de trabalho, sendo obrigado a
trabalhar em escolas com poucas condi¢ces, onde seus es-
forgos inovadores obtém poucos efeitos priticos. A forma-
¢do pedagdgica teérica obtida é, em geral, repudiada, ou
permanece em desuso. A frustag@o resultante leva o profes-
sor a encaixar-se na “realidade” e na rotina, e desenvolver
a atividade possivel.

CONCLUSAO

De um modo geral, com relagdo a disciplina Qufmica na
regido de Sdo Carlos, os resultados obtidos neste trabalho
podem ser resumidos pelas afirmagdes seguintes:

® aprendizagem reduzida ou praticamente nula.

® aprendizagem lenta.

¢ aprendizagem restrita a objetivos de baixo nivel cogniti-
vo; os alunos ndo relacionam os contetidos entre si.

® pequena retengdo do aprendido.

® interesse reduzido ou nulo dos alunos pela disciplina.

® altos fndices de reprovagdo, abandono, ou aprovagio
dos alunos sem aproveitamento suficiente.

Estas afirmagdes resumem os depoimentos dos profes-
sores sobre os resultados do ensino, indicando que este tem
reduzidfssima eficdcia. Embora o nivel de aprendizagem
possa variar de praticamente nulo, no colégio piblico notur-
no, a razodvel, no colégio particular diurno, hd indicagdes
que, mesmo neste caso, o que é aprendido pelo aluno res-
tringe-se a conteidos isolados, memorizados, suficientes
para auxiliar os alunos a responderem questdes de multi-
pla escolha no concurso vestibular.
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Este mesmo concurso parece ser o Gnico responsivel
pelo interesse (ainda reduzido) dedicado pelos alunos 4 Qui-
mica, especialmente no tltimo ano do segundo grau (exclu-
indo-se desta apreciag@o a disciplina oferecida para a habili-
tagdo “Técnico em Quimica™).

De resto, a constatagdo destes resultados negativos ndo
constitui surpresa, vindo corroborar a queixa dos profes-
sores do ciclo bésico universitdrio a respeito do baixo nivel
de conhecimento entre os alunos que ingressam na Univer-
sidade. Estando os alunos aprovados no concurso vestibular
entre os de melhor desempenho no segundo grau, tendo,
em geral, frequentado “um cursinho”, ndo é de estranhar
que o resultado se mostre bastante mais grave no interior do
segundo grau regular, onde se constata um quase desespero
entre os professores, face aos resultados obtidos, acompa-
nhado de um sentimento de impoténcia, fruto da incapaci-
dade ou impossibilidade de modificar o resultado de forma
significativa.

Este sentimento de impoténcia e desespero é bem maior
com relagdo ao periodo noturno, para o qual os professores
se confessam incapazes de vislumbrar solugdes satisfat6rias.
Diante da comparagdo com o curso noturno, os resultados
obtidos nos colégios particulares sdo vistos com maior
otimismo pelos professores. Uma anélise mais fria, mostra,
contudo, que mesmo ai a aprendizagem de Quimica se res-
tringe, geralmente, aos niveis cognitivos mais baixos de
memorizagdo de conteddos isolados. Estes sio em grande
parte, esquecidos e ndo sdo relacionados entre si ou com os
acontecimentos do cotidiano.
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